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RESUMEN

El presente articulo muestra un estudio realizado sobre las diferencias en el desempefio de 72 alumnos
con dificultades especificas de aprendizaje en lectura provenientes de escuelas municipales y colegios particulares
en tareas de decodificacion, comprension lectora y comprensidn oral. Los resultados indican que los alumnos de
escuelas municipales presentan un desempefio inferior que aquellos de escuelas particulares en todas las tareas
evaluadas. El anélisis de la informacion evidencia la presencia de distintos perfiles de desempefio dependiendo
del tipo de escuela al que pertenecen los alumnos. Del mismo modo, se investigaron relaciones entre las ha-
bilidades de lectura y comprension oral y el tipo de dependencia de las escuelas (municipal, particular) en los
alumnos con dificultades especificas de aprendizaje en lectura. Los resultados sugieren la necesidad de abordar
explicitamente la relacion entre las habilidades de decodificacion, comprension lectora y comprension oral en
las practicas educacionales.
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ABSTRACT

Differences in performance of 72 Chilean students with reading disabilities from public and private schools
on decoding, reading comprehension, and listening comprehension tasks were investigated. Analysis of variance
results indicated students in public schools performed below students in private schools on all tasks. Data analyses
showed different profiles in students’ performance depending upon their social background. Relationships among
reading and listening comprehension skills, and social background of students with reading disabilities were also
investigated. Results suggest that the influence of social background on reading disabilities as well as the rela-
tionship among decoding, reading comprehension, and listening comprehension skills need to be addressed in
assessment and treatment practices.
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INTRODUCCION

La literatura en el area de las dificultades de aprendizaje es consistente al describir las
dificultades especificas de aprendizaje (DEA) en lectura como un problema de base lingliisti-
ca que se manifiesta en alteraciones en los procesos de decodificacion y/o comprension del
lenguaje escrito (Vellutino, 1979; Hoover & Gough, 1990; Stanovich & Siegel, 1994; Catts,
Hogan & Fey, 2003; Catts & Kamhi, 2004). La decodificacién se refiere a la habilidad para
transformar las palabras escritas en palabras habladas (Adams, 1990; Fletcher et al,, 1994)
sustentada en dos sub-habilidades relacionadas con el lenguaje: conciencia fonoldgica y
reconocimiento de palabras (Badian, 1995; Aaron, Joshi, & Williams, 1999; Goswami, 2000).
Al respecto, existe consenso entre especialistas de habla inglesa al plantear que la com-
prension lectora depende de una decodificacion eficiente y de una adecuada comprension
del lenguaje oral (Badian, 1999; Catts, Hogan & Fey, 2003; Catts & Kamhi, 2004; Neuhaus,
Roldan, Boulware-Gooden & Swank, 2006). Del mismo modo, se enfatiza la existencia de
una gran heterogeneidad en las caracteristicas de aprendizaje que presentan los alumnos
con DEA en lectura (Castles & Coltheart, 1993; Spear-Swerling & Sternberg, 1994; Manis,
Seidenberg, Doi, McBride-Chang, & Petersen, 1996). Las investigaciones actuales facilitan la
comprension de estos problemas lectores y la elaboracion de procedimientos de intervencion
que satisfagan las necesidades de cada alumno. Por ejemplo, se plantea que los problemas
a nivel de decodificacion requieren que los especialistas se centren en el desarrollo de la
conciencia fonolédgica y ortografica en el trabajo psicopedagdgico. Desde otra perspectiva,
las dificultades en comprension necesitan que los docentes y especialistas potencien en los
alumnos el desarrollo tanto de la conciencia fonolégica y ortogréafica como de la compren-
sion del lenguaje oral (Adams, 1990; Catts & Kamhi, 2004; Diakidoy, Stylianou, Karefilli-
dou & Papageorgiou, 2004). No obstante lo expuesto con anterioridad, existe insuficiente
evidencia en Chile que explicite la relacion entre la comprensién oral y la comprension
lectora encontrada en la literatura internacional y que sustente la importancia que tendria
la comprension oral (como componente de la comprensién del lenguaje) en la comprensién
lectora.

La importancia del desarrollo de las habilidades verbales y cognitivas en el aprendizaje
de la lectura es ampliamente aceptada por docentes y especialistas. Estudios en alumnos
que presentan dificultades para aprender a leer muestran que existe una estrecha relacion
entre habilidades cognitivas, habilidades lingiiisticas y desempefio académico (Spafford &
Grosser, 1996; Konold, Juel, McKinnon & Deffes, 2003; Nation, Clarke, Marshall & Durand,
2004). Sin embargo, los procesos de aprendizaje de los alumnos incluyen algo més que
los dominios cognitivos y lingiiisticos. Las variables ambientales contribuyen significativa-
mente a la adquisicion y desarrollo de la lectura en los nifios. Es ampliamente comparti-
do por los investigadores el hecho de que los problemas lectores de muchos alumnos no
pueden ser atribuidos a su estrato socio-econémico. De hecho, la mayoria de las definicio-
nes sobre dificultades especificas del aprendizaje plantean criterios de exclusion que facili-
tan la identificacion de alumnos con dificultades especificas de aprendizaje en lectura. Por
ejemplo, las DEA en lectura son descritas como una dificultad significativa para aprender a
leer en ausencia de problemas intelectuales, emocionales, sensoriales, motores y ambien-
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tales. En otras palabras, un alumno diagnosticado con un DEA en lectura debe presentar
caracteristicas de la dificultad independientemente de factores contextuales como ambien-
tes socioecondmicamente deprivados. Sin embargo, a pesar de la exclusién de las variables
ambientales en el diagnéstico del problema lector, no existe claridad sobre el peso que estas
tienen. Se hace extremadamente dificil de delimitar el grado en el que estas variables afectan
la adquisicion y desarrollo de la lectura.

Ademas de las caracteristicas psicolingiiisticas propias de un DEA, los factores am-
bientales también contribuyen a la variabilidad en el desempefio en lectura que tienen los
alumnos. Por ejemplo, la calidad y niimero de interacciones verbales entre los adultos y sus
nifios juega un rol fundamental en las primeras etapas de la alfabetizacion. El acceso de los
nifios a artefactos de alfabetizacion (ej. lapices y libros), eventos (e]. lecturas compartidas) y
adecuadas metodologias de ensefianza de la lectura también tienen un efecto significativo
en el desarrollo del lenguaje oral y escrito de los nifios (Bowey, 1995; Hart & Risley, 1995).
La relacion entre el desempefio de los estudiantes en lectura y su ambiente social tiende a
ser aun mayor cuando este contexto es medido utilizando la escuela como unidad de analisis
(Spear-Swerling & Sternberg, 1996). Especificamente, resultados de investigaciones anteriores
muestran que los nifios que provienen de ambientes socioecondmicamente deprivados eviden-
cian menos oportunidad de desarrollar habilidades relacionadas con el lenguaje (Bowey, 1995;
Hart & Risley, T995). Asi, estos alumnos presentarian una mayor probabilidad de desarrollar
dificultades mas severas en el aprendizaje de la lectura (Bravo, Bermeosolo, & Pinto, 1991). Sin
embargo, existe un grupo significativo de alumnos que provienen de niveles socioecondmicos
bajos que no presentan dificultades lectoras. Claramente, se requiere un mayor conocimiento
de la relacién existente entre deprivacién socioeconémica y DEA en lectura.

A pesar de que las investigaciones anteriores han proporcionado un gran aporte en la
comprension de las DEA en lectura, muchas veces la aproximacion que ellas tienen aborda
estas dificultades dentro del marco de los criterios de exclusion de las DEA en lectura. Estas
dificultades en lectura existen solo en la ausencia de dificultades sensoriales, emocionales,
intelectuales, motores y ambientales. Es por esta perspectiva tedrica que no existen suficientes
estudios en las DEA en lectura de nifios que provienen de estratos socioeconémicos bajos.
Desde que algunos investigadores han reportado la existencia de DEA en lectura mas seve-
ras y complejas en nifios que nivel socioeconémico bajo, es necesario estudiar la relacion
entre nivel socioeconémico y habilidades de decodificacion y comprension oral. Ademas,
investigaciones actuales demuestran que las habilidades de comprensién oral juegan un rol
fundamental en la clasifiicacion de las DEA en lectura (Spear-Swerling & Sternberg, 1996;
Badian, 1999; Catts & Kamhi, 2004).

El proposito de esta investigacion es comparar y analizar la decodificacion, comprension

lectora y comprension oral de alumnos de distintos tipos de establecimientos educacionales
(particulares y municipales) que han sido diagnosticados con un DEA en lectura.’
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METODO
Participantes

Este estudio incluyé alumnos de cuarto afio basico que presentaban DEA en lectura de
colegios de las ciudades de Santiago, San Felipe y Concepcion. Para que pudieran participar
en este estudio debian cumplir ciertos criterios. Primero, tenian que haber sido derivados al
psicopedagogo por el profesor jefe debido a su bajo rendimiento en lectura. Segundo, debian
presentar un DEA en lectura de acuerdo a procedimientos diagnésticos validos y confiables
y finalmente, no podian presentar antecedentes previos que evidenciaran problemas senso-
riales, emocionales, intelectuales y/o motores. Adicionalmente, se recopilé informacion refe-
rente al sexo y edad cronolégica.

Los alumnos fueron seleccionados de dos tipos de escuelas (particulares y municipales)
originando dos grupos segun esta pertenencia. Se seleccionaron 33 alumnos (11 mujeres
y 22 hombres) que asistian a colegios particulares de Santiago y Concepcion. El grupo de
participantes de escuelas municipales consistié en 39 nifios que asistian a escuelas de San
Felipe. El grupo de alumnos de escuelas municipales fueron treinta y nueve (69% hombres y
31% mujeres) con una edad cronolégica promedio de 9.7 y con una desviacién estandar de
0.7. El grupo de alumnos de colegios particulares incluy6 33 sujetos (67% hombres y 33%
mujeres) quienes presentaban una edad cronolégica promedio de 9.7, con una desviacion
estandar de 0.6.

De este modo, la muestra final estuvo constituida por 72 sujetos con dificultades en
decodificacion y/o comprension lectora los que fueron divididos de acuerdo al tipo de escuela
que asistian (particulares y municipales). La distribucion por sexo de la mustra total fue de
68% hombres y 32% mujeres con una media de edad cronoldgica de 9.7 y una desviacién
estandar de 0.6 . ' :

Instrumentos

Se utiliz6 el test de exploracion de dislexia especifica (TEDE) (Condemarin & Blomquist,
1970) para medir el desempefio de todos los alumnos en decodificacion. Este instrumento
consta de 101 itemes que evaltian la decodificacion de letras, silabas, palabras y pseudo-
palabras. Este test fue estandarizado con una muestra de 480 alumnos de distintas edades
cronolégicas y niveles socio-econdmicos. La confiabilidad de este instrumento para cuarto afio
basico es adecuada como lo indica el coeficiente de confiabilidad (.95). Ademas, la validez
del instrumento es descrita a través de estudios presentados en el manual de este.

Del mismo modo, se utilizé una prueba para medir el nivel de comprension lectora de
los alumnos (Prueba de Lectura Serie Interamericana, CLS-3, Pre-test, Guidance Testing Asso-
ciates, 1962). Este instrumento incluye una seccién que evalua el nivel de comprension lectora
que consta de 50 itemes. Ha sido utilizada experimentalmente en variados estudios (Bravo,
Bermeosolo, Oyarzo & Pinto, 1993; Bravo, Bermeosolo, Pinto & Oyarzo, 1998) y presenta un
coeficiente de confiabilidad adecuado (.79) (Fatindez, 2004).
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Finalmente, se midié el desempefio en comprensidn oral con una adaptacion del post-test
de la Prueba de Lectura Serie Interamericana (CLS-3, Post-test, Guidance Testing Associates,
1962). Este instrumento consiste en cuatro cuentos (textos narrativos) grabados en cassettes,
los alumnos escuchan los cuentos y luego responden oralmente a preguntas que consideran
las caracteristicas textuales de la narracién (ej. presentacion, episodio, final) y en el grado
de dificultad (ej. literales, inferenciales). El test tiene 19 itemes en total y estudios anteriores
muestran que una metodologia eficiente para medir las habilidades de comprension oral
es el uso de tests de comprension lectora adaptados para ese propdsito (Badian, 1999).
La confiabilidad estimada a partir de la informacion obtenida en este estudio es adecuada
(.70). Del mismo modo, se estimd la validez de contenido a través de juicio de expertos.
Cinco especialistas del area de lenguaje oral y escrito utilizaron su juicio profesional junto
con una rdbrica analitica para estimar si la prueba incluia contenido y procesos apropiados
para medir habilidades de comprension oral. Por ejemplo, se evaluaron procesos como la
identificacion de la idea principal, inferencias y realizacion de predicciones. La pertinencia
del contenido de la prueba también fue evaluada de acuerdo a la edad cronoldgica de los
alumnos.

Procedimientos

Se envid una carta explicando el propésito de este estudio a trece psicopedagogos de
diez colegios particulares en Santiago, dos colegios particulares de Concepcién y veinte es-
cuelas municipales de San Felipe. Cada psicopedagogo debié identificar a aquellos alumnos
que tenia DEA en lectura y que cursaban cuarto afio basico (n = 93). Ademas proporcionaron
informacion descriptiva de los alumnos como sexo, edad cronoldgica, tipo de establecimiento
(particular, municipal) y el nivel educacional de los padres. Junto con la informacion anterior,
se registraron datos sobre el diagnostico y resultados de evaluaciones anteriores de acuerdo
con los criterios descritos en la seccién de participantes. La totalidad de sujetos selecciona-
dos para participar en este estudlo fueron evaluados con las pruebas de decodificacion y
comprension lectora.

Una vez que los alumnos fueron medidos con tareas de decodificacion y comprension,
respondieron a una prueba de comprension oral. Se recogié y analizé la mformacmn de
acuerdo a los procedimientos indicados en cada instrumento.

Disefio de Investigacion y Analisis Estadistico de la Informacion

Este estudio utilizd un disefio causal-comparativo para analizar las diferencias en el
desempefio de los alumnos que asistian a distintos tipos de escuelas (municipal y particular)
en tareas de decodificacion, comprension lectora y comprension oral. También se examiné
la relacién entre el desempefio de los alumnos en decodificacién, comprension lectora, com-
prensién oral y tipo de escuela. Las diferencias de medias en el desempefio fueron analizadas
con tres Andlisis de la Varianza Univariados. Para todos los andlisis se utilizé un nivel de
significancia alpha de 0.5.
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El primer ANOVA buscé establecer diferencias estadisticamente significativas entre el
desempefio de los alumnos de escuelas municipales y colegios particulares en tareas de de-
codificacion. La variable independiente era el tipo de escuela y la dependiente el desempefio
en decodificacion. El segundo ANOVA buscé diferencias entre los promedios de los alumnos
de escuelas municipales y colegios particulares en tareas de comprension lectora. La variable
independiente fue el tipo de escuela (municipal y particular) y la dependiente era el desempefio
de los alumnos en comprension lectora. Finalmente, el tercer ANOVA examin las diferencias
entre el desempefio de los alumnos de escuelas municipales y colegios particulares en tareas
de comprension oral. La variable independiente era el tipo de escuela y la dependiente, el
desempefio de los alumnos en comprension oral.

RESULTADOS

El desempefio total de los alumnos que asistian a los dos tipos de escuelas en tareas de
decodificacién, comprensién lectora y comprension oral es descrito en la Tabla 1. Especifica-
mente el grupo alumnos de colegio particular obtuvo una media de 92.0, con una desviacién
estandar de 4.4 y el grupo de alumnos de escuela municipal presenté una media de 78.0
con una desviacion estandar de 22.1 en la tarea de decodificacién. En la evaluacion de la
comprension lectora, el grupo de escuelas particulares obtuvo una media de 13.5 con una
desviacién estandar de 5.6, y el grupo de escuelas municipales presenté una media de 3.0
con una desviacion estandar de 2.3. Finalmente, en la evaluacion del desempefio en tareas
de comprension oral, el grupo de escuelas particulares obtuvo una media de 8.8 con una
desviacion estandar de 3.5, y el grupo de escuelas municipales evidencié una media de 4 7
con una desviacién estandar de 2.8.

En sintesis, el grupo de. escuelas particulares mostré medias mas altas y menor variabi-
lidad que el grupo de escuelas municipales en tareas de decodificacién, comprensién lectora
y comprension oral. Los alumnos de escuelas particulares mostraron un desempefio mas
homogéneo que los alumnos de escuelas municipales en todas las habilidades medidas.

Tabla 1
Desempefio de alumnos de escuelas municipales y particulares en variables dependientes

Particular® Municipal®
Variables M DS m DS
Decodificacion 92.0 44 78.0 22.1
Comprension Lectora 13.5 5.6 3.0 23
Comprensién Oral 8.8 3.5 47 2.8

Nota. M = Media, DS = Desviacion Estandar.
n =33, n =39
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Esta investigacion utilizé tres anélisis de la varianza univariados (ANOVAs). El primer
analisis mostré diferencias estadisticamente significativas entre los estudiantes con dificul-
tades especificas del aprendizaje en lectura de colegios particulares y escuelas municipales
en su desempefio en tareas de decodificacién al .01 con un valor F de 12.78 (ver Tabla 2).
El segundo analisis revel6 una diferencia estadisticamente significativa entre los estudiantes
con dificultades especificas del aprendizaje en lectura de colegios particulares y escuelas
municipales en su desempefio en tareas de comprension lectora al .01 con un valor F de
114.99 (ver Tabla 3). Finalmente, el tercer anlisis indicé una diferencia estadisticamente
significativa entre el desempefio de los alumnos con dificultades especificas de aprendizaje
en lectura de colegios particulares y colegios municipales en comprensién oral al .01 con un
valor F de 30.01 (ver Tabla 4).

Tabla 2
Anilisis de la varianza para el desempefio de los alumnos de escuelas municipales
y particulares en decodificacion

Fuente ss df Ms F

E. Municipal vs. E. Particular 3501.17 1 3501.17 12.78**
Entre Grupos 19177.94 70 273.97

Total 22679.11 1A

Nota. Municipal vs. Particular = Escuelas Municipales versus Escuelas Particulares.
SS = suma de cuadrados; df = grados de libertad; MS = Media cuadratica.
**p < .01

Tabla 3
Anilisis de la varianza para el desempefio de los alumnos de escuelas municipales
y particulares en comprension lectora

Fuente SS df MS F

Municipal vs. Particular 1965.04 1 1965.04 114.99**
Entre Grupos 1196.24 70 17.09
Total 3161.28 71

Nota. Municipal vs. Particular = Escuelas Municipales versus Escuelas Particulares.

SS = suma de cuadrados; df = grados de libertad; MS = Media cuadrética.
*%
p < .01
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Tabla 4
Analisis de la varianza para el desempeiio de los alumnos de escuelas municipales
y particulares en comprension oral

Fuente SS df MSs F
Municipal vs. Particular 296.77 1 296.77 30.01**
Entre Grupos 692.35 70 9.89

Total 989.11 7

Nota. Municipal vs. Particular = Escuelas Municipales versus Escuelas Particulares.

SS = suma de cuadrados; df = grados de libertad; MS = Media cuadratica.

**p < .01
Tabla 5
Intercorrelaciones entre las variables para todos los alumnos
Variables T 2 3 4
Alumnos (n = 72)

1. Decodificacién _ 406** 156 .393**
2. Comprension Lectora _ 581** .788**
3. Comprensi6n Oral o 548**
4. Escuela -
**p < .01

Tres analisis correlacionales fueron realizados. El primer analisis mostré cinco de seis
relaciones estadisticamente significativas al .01 (ver Tabla 5) para todos los alumnos con difi-
cultades especificas de aprendizaje en lectura entre las variables de decodificacion, compren-
sion lectora, comprension oral y tipo de establecimiento educacional (particular y municipal).
Primero, se observd una relacion estadisticamente significativa entre el tipo de escuela de los
alumnos y su desempefio en comprension lectora (r = .788, p < .01). Segundo, se encontr una
relacion estadisticamente significativa entre el desempefio de los estudiantes en comprension
lectora y comprension oral (r = .581, p < .01). Tercero, se evidencié una relacion estadisti-
camente significativa entre el tipo de escuela a la que asistian los estudiantes (particular y
municipal) y su desempefio en la tarea de comprension oral (r = .548, p < .01). Cuarto, se
observd una diferencia estadisticamente significativa entre el desempefio de los alumnos en
tareas de decodificacion y comprensién lectora (r = .406, p < .01). Quinto, se present6 una
relacion estadisticamente significativa entre el tipo de escuela al que asistian los alumnos
(particular y municipal) y su desempefio en la tarea de decodificacién (r = .393*, < .01).
Finalmente, no se detectd una relacion estadisticamente significativa entre el desempefio de
los alumnos en decodificacién y comprensién oral {r = .156, n.s.).

El sequndo analisis correlacional mostré una de tres relaciones estadisticamente signi-
ficativas para los alumnos con dificultades especificas de aprendizaje en lectura que asistian
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a escuelas municipales entre su desempefio en tareas de decodificacién, comprension lectora
y comprensién oral al .05. Se observd una relacién estadisticamente significativa entre el
desempefio en decodificacion y comprension lectora de los alumnos de escuelas municipa-
les (r = .354, p < .05). La relacién entre el desempefio de los alumnos en decodificacion y
comprension oral no es estadisticamente significativa (r = -.123, n.s.) y la relacién entre el
desempefio de los alumnos de escuelas municipales en comprension lectora y comprension
oral tampoco es estadisticamente significativa (r = .058, n.s.). La Tabla 6 muestra el segundo
grupo de correlaciones para el grupo de alumnos de escuelas municipales.

Tabla 6
Intercorrelaciones entre las variables para los alumnos de escuelas municipales
Variables 1 2 3
Alumnos (n = 39)
1. Decodificacién _ .354* -123
2. Comprension Lectora — .058

3. Comprensién Oral
*p < .05.

El Gltimo grupo de analisis correlacionales mostré una de tres relaciones estadisticamen-
te significativas para los alumnos con dificultades especificas de aprendizaje en lectura de
escuelas particulares entre las medidas de decodificacién, comprension lectora y comprensién
oral. Los resultados correlacionales indican una relacion estadisticamente significativa entre
el desempefio de los alumnos de colegios particulares en tareas de comprension lectora y
comprension oral (r = .395, p < .05). No se encontré otra relacion estadisticamente signifi-
cativa entre las medidas de decodificacién y comprension lectora (r = .184, n.s.) y tampoco
se evidencié una relacion estadisticamente significativa entre el desempefio de los alumnos
en decodificacion y comprensién oral (r = .-177, n.s.). La Tabla 7 ilustra el Gltimo grupo de
correlaciones realizado en este estudio.

Tabla 7
Intercorrelaciones entre las variables para los alumnos de escuelas particulares
Variables 1 2 3
Alumnos {n = 33)
1. Decodificacion _ 184 -177
2. Comprension Lectora _ .395%

3. Comprension Oral
*p < .05.
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De acuerdo a estos analisis correlacionales algunas relaciones que fueron estadisti-
camente significativas para todos los alumnos que participaron en este estudio no fueron
estadisticamente significativas cuando se realizaron andlisis correlacionales especificos para
cada tipo de establecimiento educacional. Por ejemplo, mientras se encontré una relacién
estadisticamente significativa entre el desempefio de los alumnos en medidas de compren-
sién lectora y comprension oral para todos los sujetos participantes en esta investigacion
(alumnos de escuelas municipales y alumnos de colegios particulares), se evidencié una re-
lacién no estadisticamente significativa cuando los analisis correlacionales fueron realizados
s6lo para el grupo de alumnos de escuelas municipales. También, se observé una relacion
estadisticamente significativa entre el desempefio de todos los alumnos en tareas de deco-
dificacion y comprensién lectora y una relacion no estadisticamente significativa cuando los
analisis correlacionales se hicieron sélo con el grupo de alumnos de colegios particulares.

* DISCUSION

Este estudio mostré que los alumnos con DAE en lectura difieren significativamente en
su nivel de desarrollo en las habilidades de decodificacién, comprensién lectora y compren-
sidn oral. El tipo de establecimiento educacional al que asisten los alumnos aparece como
un factor que se relaciona fuertemente con el desempefio de estos en lectura (decodificacién
y comprensién) y comprension oral.

Los procedimientos de medicion indicaron que existen diferencias estadisticamente sig-
nificativas entre el desempefio de los estudiantes con DEA en lectura que asisten a escuelas
municipales y a colegios particulares en tareas de decodificacion y comprension oral. La ma-
yoria de los alumnos en el grupo de escuelas municipales mostré un nivel bajo de desarrollo
en las habilidades de decodificacion y comprension lectora. Contrariamente, la mayoria de los
alumnos en el grupo de colegios particulares mostraron un nivel promedio de desarrollo en
las habilidades de decodificacion y comprension lectora. También se encontré una diferencia
estadisticamente significativa entre estos tipos de escuela en la tarea de comprensién oral.
Se observé una variacion en el desarrollo de las habilidades de decodificacion, comprensién
lectora y comprension oral.

Los modelos tedricos que explican el desarrollo lector (Chall, 1983; Ehri, 2002) des-
tacan que los alumnos que se encuentran en cuarto afio de ensefianza basica usualmente
evidencian un nivel adecuado de desarrollo en el reconocimiento de palabras que a su vez,
les ayuda en el desarrollo de la comprension lectora. Sin embargo, los resultados de este
estudio muestran que los alumnos con DEA en lectura presentan distintos perfiles de desa-
rrollo. Estos perfiles son consistentes con los resultados de estudios anteriores en subtipos
de DEA en lectura (Aaron, 1995; Badian, 1999; Catts, Hogan & Fey, 2003; Catts & Kamhi,
2004). De acuerdo a Catts y Kamhi (2004), los alumnos pueden ser divididos en tres grupos
de acuerdo a su desempefio en tareas de reconocimiento de palabras y comprensién oral.
Los alumnos en el primer grupo presentan un bajo nivel de desempefio en reconocimiento
de palabras pero adecuado en comprension oral. Este grupo tendra dificultades para realizar
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tareas de comprension lectora debido a sus problemas a nivel de decodificacion. Los
alumnos del segundo grupo evidenciaran dificultades en su desempefio en tareas de com-
prension oral pero adecuado nivel de desarrollo en habilidades de reconocimiento de pa-
labras. Estos alumnos presentaran problemas en comprensién lectora debido a su insufi-
ciente desarrollo en comprension oral. Finalmente, algunos alumnos mostraran dificultades
tanto en las habilidades de reconocimiento de palabras como en comprensién oral. Este
grupo de alumnos presentaran dificultades en comprension lectora que son producto de
la combinacién de problemas a nivel de reconocimiento de palabras y comprension oral.

Los resultados de este estudio fueron consistentes con los presentados por Catts y Kamhi
(2004). Esta investigacion mostré que la mayoria de los alumnos de escuelas particulares
presentaban habilidades promedio en decodificacion y bajo el promedio en comprension oral.
Podria ser hipotetizado que el bajo desempefio de los alumnos en tareas de comprension lecto-
ra se debe a sus problemas en las habilidades de comprension oral. Sin embargo, casi la mitad
de los alumnos de escuelas publicas mostraron problemas en decodificacién. Los alumnos en
este grupo también presentaron dificultades en comprension oral y comprensién lectora. Por lo
tanto, los problemas de desempefio en tareas de comprension lectora de estos alumnos podrian
deberse a su bajo nivel de desarrollo en habilidades de decodificacién y comprension oral.

Los resultados de esta investigacion también fueron consistentes con otros estudios
realizados en alumnos con DEA en lectura. Bravo, Bermeosolo y Pinto (1991) encontra-
ron diferencias estadisticamente significativas entre el desempefio de alumnos de colegios
particulares y escuelas municipales en decodificacion y comprension lectora. Ellos obser-
varon que la mayoria de los alumnos con DEA en lectura de escuelas municipales tenian
un desarrollo insuficiente de habilidades de decodificacion y comprension lectora. Mientras
que alumnos con similares caracteristicas que asistian a colegios particulares presentaban
un nivel adecuado de decodificacion pero bajo en habilidades de comprension lectora. -

Este estudio mostrd que las relaciones entre las habilidades de decodificacién, compren-
sion lectora y comprension oral varian de acuerdo al tipo de establecimiento educacional
al que asisten los alumnos. Tres analisis correlacionales fueron realizados en este estudio.
El primer andlisis mostré que el desempefio de los estudiantes en tareas de decodificacion,
comprension lectora y comprension oral estaba altamente relacionado con el el tipo de es-
cuela al que los alumnos asistian (particular y municipal). El contexto escolar de los alumnos
aparecié como un fuerte correlato de su nivel lector (decodificacién y comprension lectora) y
de su desarrollo del lenguaje oral (comprension oral). Los resultados también revelaron que
tanto las habilidades de decodificacién como de comprension oral estaban relacionadas con
el desempefio de los alumnos en comprensién lectora. Las habilidades de decodificacion y
comprension oral fueron las Gnicas variables que no se relacionaron entre si, resultado que es
consistente con estudios previos en el area de la lectura (Hoover & Gough, 1990; Badian, 1999).

Publicaciones anteriores muestran que las relaciones entre decodificacion, compren-
sién oral y comprension lectora evolucionan durante el desarrollo lector de los alumnos
(Chall, 1983; Hoover & Gough, 1990; Ehri, 2002). Durante las primeras etapas del apren-
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dizaje de la lectura, los alumnos se centran en el desarrollo de las habilidades de deco-
dificacién. Luego, cuando han logrado un dominio en la habilidad para traducir las pa-
labras escritas en sonidos (decodificar), avanzan hacia el desarrollo de la compren-
sion lectora. En este periodo, que ocurre alrededor de cuarto aio de ensefianza basica,
la comprensién lectora depende de las habilidades para comprender el lenguaje oral. Por
lo tanto, la relacién entre la comprensién lectora y la comprensién oral aumenta signifi-
cativamente en este periodo. Los resultados del primer grupo de correlaciones realizadas
(ej. grupos de establecimientos educacionales particulares y municipales) fueron consis-
tentes con lo anteriormente descrito (Chall, 1983; Hoover & Gough, 1990; Badian, 1999).

El modelo simple de lectura (Hoover & Gough, 1990) describe la comprension de lectura
como el producto de las habilidades de decodificacién y de comprension oral. Debido a que
la decodificacion y la comprension oral son considerados como factores independientes den-
tro de una misma ecuacion, estos factores no debieran estar relacionados. Hoover y Gough
(1990) encontraron que el aporte conjunto de las habilidades de decodificacién y las de
comprension oral a la comprension lectora varia de acuerdo al curso en que se encuentran
los alumnos. Las habilidades de decodificacién cuentan para la mayor parte de la varianza en
el desempefio de los alumnos en tareas de comprension lectora en primero y segundo afio de
ensefianza basica. Por otro lado, las habilidades de comprension oral explican la mayoria de
la varianza encontrada en el desempefio de los alumnos en comprension lectora en tercero
y cuarto afio de ensefianza basica. Los resultados de esta investigacién son consistentes con
este modelo. No se observaron relaciones entre el desempefio de los alumnos en medidas de
decodificacién y comprension oral. Una posible explicacion a la falta de relaciones entre estas
medidas puede ser atribuible al desarrollo en la decodificacion que presentan los alumnos.
En las primeras etapas del aprendizaje de la lectura (primero y segundo afio basico), las
habilidades de decodificacion y la comprensién oral estan fuertemente relacionadas y conjun-
tamente aportan significativamente al desarrollo de la comprension lectora. Sin embargo, una
vez que los alumnos adquieren las habilidades de decodificacién, es posible aislar el efecto
que tienen la decodificacién y la comprension oral en la comprension lectora (Catts & Kamhi,
2004). Este estudio mostré que la mayoria de los alumnos de colegios particulares y casi la
mitad de los alumnos de escuelas municipales presentaban un niver adecuado de desarrollo
de la decodificacion. Asi, debido a este nivel de decodificacién, los analisis correlacionales
muestran que no hay una relacion estadisticamente significativa entre las habilidades de
decodificacién y comprensién oral.

Esta investigacion utilizd otros dos andlisis correlacionales para estudiar las relaciones
entre las habilidades de decodificacién, comprension lectora y comprension oral en cada
tipo de escuela. Los resultados fueron diferentes de los obtenidos en el primer analisis co-
rrelacional. Se encontré una relacién significativa entre el desempefio de los alumnos de
escuelas municipales en decodificacion y comprension lectora. Sin embargo, no se encon-
traron relaciones significativas entre las habilidades de decodificacion y comprension oral o
entre las de comprension oral y comprension lector para estos alumnos. Por otro lado, se
observé una relacion significativa entre el desempefio en tareas de comprension lectora y
comprension oral de los alumnos en colegios particulares. Sin embargo, para estos alumnos,
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no se presentaron relaciones significativas entre las habilidades de decodificacion y compren-
sion lectora y entre la decodificacién y la comprensién oral.

Los resultados obtenidos de los tres andlisis correlacionales fueron distintos. Una posi-
ble explicacion de estas diferencias puede ser encontrada en la variabilidad de los puntajes
obtenidos por los alumnos en las pruebas aplicadas. Cuando los puntajes de las pruebas
mostraban una baja variabilidad, los coeficientes de correlacién tendian a disminuir. Especi-
ficamente, una relacion estadisticamente significativa fue encontrada entre las habilidades
de comprension lectora y las de comprension oral para el grupo total de alumnos (grupo de
alumnos pertenecientes a escuelas municipales y colegios particulares combinado). Por otro
lado, no se ohservaron relaciones estadisticamente significativas entre las mismas habilida-
des para los alumnos que asistian a escuelas municipales. El desempefio de los alumnos de
escuelas municipales en comprensién lectora y en comprension oral fue considerablemente
mas bajo. Asi, los puntajes de los alumnos en esas tareas mostraron una baja variabilidad la
que a su vez pudo haber disminuido la relacién entre las habilidades de comprensidn lectora
y comprension oral en los alumnos pertenecientes a escuelas municipales.

Como se establecio anteriormente en este apartado, la habilidad para comprender textos
escritos depende tanto del nivel de desarrollo de la decodificacion como de la comprensidon
oral. Sin embargo, la relacion entre las habilidades de decodificacién, comprension oral y
comprension lectora puede variar de acuerdo al tipo de dependencia del establecimiento
educacional y a la etapa de desarrollo de la lectura que posean los alumnos.

El alto grado de correlacion entre las habilidades de decodificacion y comprension lectora
de los alumnos de escuelas municipales podria en alguna medida ser atribuido a su nivel
socioeconémico y nivel de desarrollo de la decodificacién. Un ndmero significativo de alumnos
de escuelas municipales mostraron dificultades en las tareas de decodificacion. Estos alumnos
provenian de ambientes socioecondmicos bajos lo que incrementd el riesgo de presentar una
dificultad especifica del aprendizaje en lectura mas severa. Como fue mencionado anterior-
mente, existe una alta correlacién entre el nivel socioeconémico y el desempefio en tareas
de lectura cuando el nivel socioeconémico es medido utilizando la escuela como -unidad de
analisis (Spear-Swerling & Sternberg, 1996). '

Los resultados de este estudio muestran que los alumnos de escuelas municipales pre-
sentan problemas en comprension lectora principalmente debido a su desarrollo insuficiente
en decodificacion. Por otro lado, los alumnos de escuelas privadas demuestran haber logra-
do un nivel de desarrollo adecuado de las habilidades de decodificacién. Por lo tanto, sus
dificultades en comprension lectora pueden deberse mayoritariamente a sus problemas en
comprension oral.

Las diferencias significativas encontradas entre el desempefio de los alumnos pertene-
cientes a escuelas municipales y a colegios particulares en tareas de decodificacién, compren-
sién oral y comprension lectora y las relaciones encontradas entre estas habilidades tienen
implicancias significativas para el desarrollo de estrategias de diagnéstico e intervencion.

41



Revista Chilena de Fonoaudiologia / Volumen 7 | N° 1/ agosto de 2006

Implicancias Practicas

Todos los alumnos que participaron en este estudio (pertenecientes a escuelas municipa-
les y a colegios particulares) mostraron dificuitades en la comprension lectora. Sin embargo,
existirian factores distintos que estarian influenciando en su desempefio en estas tareas. Las
dificultades en comprension lectora del grupo de alumnos de escuelas municipales puede ser
atribuido a sus problemas en decodificacion y/o comprension oral; mientras que las dificultades
de los alumnos de colegios particulares aparece estar mas relacionada con los problemas que
presentan estos alumnos en comprension oral.

La influencia del reconocimiento de palabras en la adquisicion y desarrollo de la lectura
esta bien documentada a lo largo de los Gltimos veinte afios (Adams, 1990; Stanovich & Sie-
gel, 1994; Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola & Nurmi, 2004). Las practicas de diagndstico
e intervencién en educacion especial han destacado el rol que cumplen las habilidades de
decodificacion en la adquisicion de la lectura al incluirlas implicita o explicitamente en su
desarrollo. Sin embargo, mientras el desarrollo de la decodificacion es una condicion importante
para el aprendizaje de la lectura, no es suficiente. Alteraciones en el lenguaje como problemas
a nivel de comprension oral en alumnos con dificuftades especificas del aprendizaje en lec-
tura han sido frecuentemente pasados por alto en los modelos de diagnéstico e intervencién
psicopedagégica (Swanson, Hoskyn, & Lee, 1999; Snow, Griffin & Burns, 2005).

Finalmente, es importante destacar que los alumnos que evidencian dificultades para
comprender el lenguaje tienen una alta probabilidad de presentar déficits en comprension
lectora aun cuando tengan un desarrollo adecuado de las habilidades de decodificacién.
Claramente, las practicas psicopedagdgicas en el area de las DEA en lectura necesitan incluir
el desarrollo explicito de habilidades del lenguaje oral. El andlisis de las habilidades que
tengan los alumnos en lenguaje escrito (decodificacion y comprension) y en lenguaje oral
(comprension oral) posibilitara a los especialistas la identificacion adecuada de los factores
que interfieren en el desarrollo lector de cada nifio. Los profesores de ensefianza basica
también seran capaces de utilizar esta informacion para desarrollar modelos de intervencion
pedagégica. Por ejemplo, debido a que existe una alta relacién entre la comprensién oral y
escrita, las intervenciones psicopedagdgicas necesitan centrarse en el desarrollo de las habi-
lidades lingiisticas de los alumnos en el caso en que estos tengan un adecuado desarrollo
de la decodificacién pero dificultades en comprension de lectura. Por otro lado, cuando los
alumnos presenten problemas mas generalizados en las habilidades de decodificacién, com-
prension de lectura y comprension oral, los modelos de intervencién debieran comenzar con
el desarrollo de habilidades de reconocimiento de palabras en combinacién con el desarrolio
explicito de habilidades del lenguaje oral.
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